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A dindmica da inclusdo escolar nos apresenta uma escola para todos, valorizando a
legitimidade e a bagagem que o discente traz consigo, sendo assim este processo levanta
varias mudancas a serem alcancadas no meio educacional. O presente trabalho teve por
finalidade analisar a estrutura de escolas publicas que atendem alunos portadores de
necessidades educacionais especiais, observando se tais condi¢des estdo adequadas para o
publico alvo, analisando como se da o atendimento nas salas de recursos, bem como
quantos e quais alunos sdo atendidos. Para a inclusdo ser concretizada é fundamental o
papel do educador, assim descreve Antunes (2009), o professor deve saber efetivamente
transformar informac6es do cotidiano dos educandos em conhecimentos validos para a vida
dos mesmos, pois sabemos que, entre tantos fatores que refletem na aprendizagem do
aluno, a contribuicdo do professor é a mais importante e decisiva. Assim sendo, o0 aluno ndo
vai para a escola para escutar aula e fazer prova, mas para aprender a reconstruir
conhecimento com autonomia, dessa forma faz-se necessario a integracdo entre toda a
comunidade escolar para que a inclusdo seja definitivamente alcancada. Este trabalho foi
desenvolvido através de questionarios aplicados a direcdo da escola e ao professor
responsavel pela sala de atendimento educacional especial em seis escolas do municipio,
sendo estas selecionadas aleatoriamente, através de sorteio. Com este trabalho concluimos
gue o municipio oferece uma infraestrutura adequada para o atendimento de alunos
portadores de necessidades educacionais especiais, porem sd0 necessarias algumas
adaptac0es estruturais para que o atendimento seja realmente de qualidade. O processo de

inclusdo € lento e gradual. Educadores, pais e escola devem preocupar-se mais com o aluno
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com necessidade educacional especial, buscando ag¢des conjuntas, priorizando assim ensino
e aprendizagem, tendo um Unico propdsito: tornar a vida deste aluno mais significativa.
Palavras-chave: Inclusdo, sala de recursos, portadores de necessidades educacionais

especiais.

The operation of special educational services (AEE) in the public schools of Santiago -
RS

The dynamics of school inclusion presents a school for all, enhancing the legitimacy and
baggage that the student brings with it, so this process raises a number of changes to be
achieved in the educational environment. The present study aims at examining the structure
of public schools serving students with special educational needs, observing if the
conditions are appropriate for the audience target, analyzing how the two care in resource
rooms , as well as how many and which students are served. For inclusion to be achieved is
the fundamental role of the educator , describes Antunes (2009 ), the teacher must know
information effectively transform the daily lives of students in valid for the life of their
knowledge, because we know that among many factors that reflect on learning the student ,
the contribution of the teacher is the most important and decisive. Therefore, the student
does not go to school to listen lesson and to prove, but to learn to rebuild knowledge
autonomously , thus it is necessary to integrate the entire school community to the inclusion
is definitely achieved. This work was developed through questionnaires the school board
and the teacher responsible for special educational services room in six schools in the city,
which are selected randomly by lottery. With this work we conclude that the municipality
offers adequate for the care of students with special educational needs infrastructure, but
some structural adaptations that the service is really quality are needed. The inclusion
process is slow and gradual. Educators, parents and school should be more concerned with
students with special educational needs, seeking joint actions, thus prioritizing teaching and

learning, with a single purpose: to make life more of this student significant .

Key words : Inclusion , resource room , people with special educational needs.
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Introducéo

A educagdo inclusiva é uma proposta que visa a promocao de préaticas pedagdgicas
que contemplem a individualidade dos alunos no ensino regular, valorizando a bagagem
cultural que traz consigo. A dindmica da inclusdo traz varias mudancas para a educacdo
como um todo, principalmente no planejamento e atuacdo na sala de aula. A incluséo
escolar cresce a cada ano, e com ela o desafio de garantir uma educacdo de qualidade para
todos.

Uma escola inclusiva possibilita aos que sdo discriminados pela deficiéncia, pela
classe social ou pela cor, que assim exercam a sua cidadania e ocupem 0 seu espago na
sociedade.

O movimento pela inclusdo escolar vem sendo debatido em todo o mundo e, nas
ultimas décadas, estd crescendo consideravelmente no Brasil. Como consequéncia, tem
originado a elaboracdo de politicas publicas educacionais para a inclusdo de alunos com
necessidades especiais.

A proposta de uma sociedade inclusiva se fundamenta numa filosofia que reconhece
e valoriza a diversidade, como caracteristica a constituicdo de qualquer sociedade, através
deste principio se sinaliza a necessidade de garantir 0 acesso e a participacdo de todas as
diversas oportunidades, independentemente das peculiaridades de cada individuo.

Assim para Mantoan (2003), a inclusdo torna-se uma razao para que a educacdo em
geral se modernize, onde professores aperfeicoem suas praticas pedagdgicas e que nas
escolas ocorra a reconstrucdo de suas condicOes, para oferecerem uma educacao adequada a
todos os seus alunos, em sua individualidade, sem excluir ninguém.

Atualmente algumas escolas ja oferecem uma estrutura adequada para a incluséo
dos alunos, mas ainda encontramos aquelas com dificuldades, tanto no grupo docente
quanto na infraestrutura, principalmente no ensino regular. Para se construir uma escola
inclusiva é primordial um trabalho educativo buscando acabar com preconceitos e
concepcoes acerca da legitimidade do sujeito.

Hoje, muitos profissionais da educagdo néo estdo habilitados para trabalhar com um
publico diverso e principalmente com alunos que portam alguma necessidade, seja esta
fisica ou mental. Para isso foi criada nas escolas o Atendimento Educacional Especializado

(AEE) com a finalidade de orientar professor e aluno, dando suporte didatico-pedagogico
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para que a aprendizagem deste aluno especial se torne concreta, aprimorando sua agao
educativa, dinamizando atividades que proporcionem a valorizacdo das diferencas, o afeto e
a convivéncia com a sociedade, alcangando aprendizagem.

E para levar em consideracdo a aprendizagem faz-se necessario entender um pouco
da histéria do desenvolvimento dessa trajetéria que contempla as individualidades
educacionais.

O conceito de necessidades educacionais especiais foi, consagrado no Relatério
Warnock, em 1978. Para os objetivos e funcbes da educacdo, a importancia de denominar
as pessoas segundo categorias classificatorias de deficiéncia ou de desajustamento social
foi questionada, o que representou, a época, uma abordagem inovadora em educacdo
especial, evitando-se a terminologia da deficiéncia, entendida como cunho pejorativo. Este
relatorio deixou claro que a presenca da deficiéncia ndo significa dificuldades na
aprendizagem (MEC, 2006).

No Brasil, a expressdo necessidades educacionais especiais, tornou-se mais
abrangente, ndo ficou restrita somente a alunos com deficiéncia, mas sim a todos aqueles
excluidos pela sociedade por varias razdes, isso se deu atraves da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, n° 9394/96, Lei que veio no cume do movimento em prol de uma
escola inclusiva, ou seja, uma escola de qualidade para todos.

A proposta de uma abordagem inclusiva na educacdo obteve grandes avancos e
estes se tornaram mais significativos ap6s a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais (1994) na Espanha, quando foi elaborada a Declaragcdo de Salamanca
sobre os principios, politicas e praticas na area das necessidades educativas especiais,
direcionando o movimento de inclusdo em todo o mundo, orientando para o acolhimento
por parte da escola de todos os alunos, independente de suas diferencas.

Na Declaracéo de Salamanca se Ié:

[...] reafirmamos, pela presente Declaracdo, nosso compromisso
com a Educacdo para todos, reconhecendo a necessidade e a
urgéncia de ser o ensino ministrado, no sistema comum de
educacdo, a todas as criancas, jovens e adultos com necessidades

educativas especiais, e apoiamos, além disso, a Linha de A¢éo para
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as Necessidades Educativas Especiais cujo espirito, refletido em
suas disposicdes e recomendacgOes, deve orientar a organizagoes e
governos (UNESCO, 1998, p.5).

A partir dessa conferéncia ocorreu a disseminagao dos conceitos de inclusdo e de
educacdo inclusiva, demonstrando uma preocupacdo com todas as pessoas que se
encontravam excluida da escola: pobres, negros, mulheres, pessoas com deficiéncias ou
altas habilidades, entre outros (SILVA & REIS, 2011).

Para desejar um ensino de qualidade, a inclusdo se torna uma necessidade, sendo
que Portadores de Necessidades Educacionais Especiais tem o direito de estar em escolas
regulares previsto em lei, e ndo em escolas especiais.

Assim em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, Lei n°
9.394/96, promoveu a educacdo especial, estendendo a oferta para a faixa etaria de 0 a 6
anos e proporcionou melhorias na qualidade dos servi¢os educacionais, na prepara¢ao dos
professores, bem como nos recursos adequados para o atendimento aos portadores de

necessidades especiais. O Capitulo V, Art. 58 define Educacdo Especial como sendo:

a modalidade de educacédo escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais.

§1° Haver4, quando necessario, servi¢os de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacdo especial.

82° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou
servigos especializados, sempre que, em funcdo das condigdes
especificas dos alunos, nao for possivel a sua integragdo nas classes
comuns do ensino regular.

83° A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagédo
infantil (BRASIL, 1996).
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A escola se abarrotou do formalismo e da racionalidade e cindiram-se em
modalidade de ensino, tipos de servigos, burocracia, e assim a inclusdo torna-se uma saida
para a mesma voltar a fluir, levando sua formacdo para todos que dela compartilham
(MANTOAN, 2003).

A inclusdo escolar é uma prética de aceitagdo a qualquer sujeito em escolas
regulares, levando em conta sua individualidade e legitimidade.

Assim sendo, a nocdo de inclusdo estd na insercdo de uma forma completa e
sistematica, com o objetivo de ndo deixar ninguém de fora do ensino regular. As escolas
inclusivas devem propor um modo de constru¢do do sistema educacional considerando as
necessidades de todos os alunos (MANTOAN, 2003).

Porém para a inclusdo acontecer é necessario mudancas de paradigmas no proprio
movimento da escola, € urgente a validacdo de todas as estratégias de aprendizagem que
agrupam alunos de diferentes niveis (MANTOAN, 2006 apud FRESCURA, 2008).

Neste sentido para Carvalho (2010), as dificuldades ndo estdo localizadas no aluno
portador em si, mas estdo na disponibilidade, pelas escolas, e outros, dos recursos humanos,
tecnoldgicos, indispensaveis para a derrubada das barreiras para a aprendizagem efetiva.

A inclusdo é mais um motivo para o aperfeicoamento de educadores para realizar
propostas de cunho inclusivo e também como razdo para a atualizagdo das escolas, para que
atendam as exigéncias da sociedade, que ndo admite discriminacdo e preconceitos, sejam
por cor, cultura, povos.

Neste aspecto Cury (2003) ressalta que a sala de aula ndo deve ser vista como um
exército de pessoas caladas muito menos como um teatro onde o professor € o Unico ator e
os alunos apenas espectadores passivos. A aprendizagem deve acontecer de maneira
participativa, transformando a informacéo em conhecimento.

Um desafio que se coloca para a efetiva inclusdo escolar de pessoas com
necessidades especiais ¢ a falta de preparo de grande parte dos professores e, mais
especificamente, a falta de uma formacdo fundamentada nos pressupostos da educagéo
inclusiva. E comum ouvir de muitos professores que ndo estdo ou ndo se sentem preparados
para lidar com alunos com diferentes necessidades educativas.

A LDB menciona em seu capitulo V, artigo 59, que é responsabilidade dos sistemas

de ensino assegurar ao educando com necessidades especiais: curriculo especifico para
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atender as suas necessidades, uma educacdo especial que prepare para o trabalho,
garantindo a integracdo na vida em sociedade, professores com especializa¢cdo adequada
(média ou superior), para atendimento especializado, bem como capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns (BRASIL, 1996).

Quando se trata da incluséo, os aspectos ligados a formacdo do professor devem ser
especialmente considerados, uma vez que, este deve estar preparado e seguro para trabalhar
com o aluno com necessidades educacionais especiais.

O AEE ¢ alcancado mediante a acdo de profissionais com conhecimentos
especificos no ensino da Lingua Brasileira de Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade
escrita como segunda lingua, do sistema Braille, do Soroban, da orientacdo e mobilidade,
das atividades de vida autbnoma, da comunicacdo alternativa, do desenvolvimento dos
processos mentais superiores, dos programas de enriquecimento curricular, da adequacao e
producdo de materiais didaticos e pedagdgicos, da utilizacdo de recursos Opticos e nao
Opticos, da tecnologia assistida e outros (MEC/SEESP, 2007).

Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo Basica, 0s
professores da classe comum e da sala de recursos devem estar em constante integracao,
pois se ndo estiverem entrosados, isso pode acarretar, o rendimento ndo satisfatorio do
educando por eles atendido (BRASIL, 2001).

Os alunos que estdo inseridos no AEE sdo aqueles que apresentam alguma
necessidade educacional especial, temporaria ou permanente. Onde, entre eles, estdo 0s
alunos com dificuldades acentuadas de aprendizagem ou barreiras no processo de
desenvolvimento que atrapalnam o acompanhamento das atividades curriculares, com
dificuldades de comunicacdo, alunos que evidenciem altas habilidades. Também fazem
parte destes grupos, os alunos que enfrentam limitagcbes no processo de aprendizagem
devido a condicBes, distarbios, disfuncbes ou deficiéncias, tais como: autismo,
hiperatividade, déficit de atencdo, dislexia, deficiéncia fisica, paralisia cerebral e outros
(SCARTASSINI & SCHAF, 2011).

Assim, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica
apontam que todo e qualquer aluno pode apresentar, durante sua aprendizagem, alguma

necessidade educacional especial, por algum tempo ou permanente, vinculados ou ndo: a
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dificuldades especificas, problemas de atencdo, ou fatores ecoldgicos e socioecondémicos
(BRASIL, 2001).

Baseando-se nas necessidades de seus discentes as escolas devem construir seu
quadro de profissionais, buscando o aprimoramento e competéncia para atender esse
publico tdo diverso, bem como sua estrutura fisica com rampas, banheiros acessiveis, sala
de recursos.

A Sala de Recursos € um espaco, organizado na escola, que oferece servigos e
recursos da Educacdo Especial aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades.

Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Bésica a
sala de recursos € um servico de apoio pedagogico especializado que ocorre no espaco
escolar, sendo definido como um servico de natureza pedagdgica, conduzido por professor
especializado, que suplementa (no caso dos superdotados) e complementa (para os demais
alunos) o atendimento educacional realizado em classes comuns da rede regular de ensino
(BRASIL, 2001).

Uma Sala de Recursos é um espaco para AEE sendo uma acdo do sistema de ensino
no sentido de oferecer o suporte as necessidades educacionais dos educandos, favorecendo
seu acesso ao conhecimento e desenvolvendo competéncias e habilidades préprias. O
profissional docente inserido nesta sala deve atuar de forma colaborativa com o professor
da classe do ensino regular, para a demarcacao de estratégias pedagdgicas que favorecam o
acesso ao aluno com deficiéncia ao curriculo e sua interacdo, entre outras acgdes
promovendo assim a inteira inclusdo do aluno (SCARTASSINI & SCHAF, 2011).

Tal sala deve ser estruturada com materiais e equipamentos especiais, na qual um
professor especializado auxilia os alunos que precisam de ajuda para prosseguir na classe
comum. Segundo Mazzotta (1993, p.25) “o professor da sala de recursos tem uma dupla
fungéo: prestar atendimento direto ao aluno e indireto atraves de orientagOes e assisténcia
aos professores.”

Para que se consiga de fato fazer incluséo, as barreiras devem ser quebradas
conforme as necessidades apresentadas. As instituicbes de ensino devem promover as

condicdes de acessibilidade aos ambientes, aos seus recursos pedagdgicos, a comunicacao,
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a informacédo e ao didlogo sobre a valorizagdo das diferencas (MEC, SEESP, 2008 apud
BEZ, 2009).

Apesar de todas as garantias asseguradas por lei, ainda se torna dificil alcancar
mudancas no dia-a-dia escolar. A realidade da escola ainda é configurada pela falta de
recursos pedagdgicos e pela fragilidade dos professores em lidar com as diferencas de
aprendizagem dos alunos, onde os que apresentam esse tipo de dificuldade s&o tratados
como alunos com “dificuldades de aprendizagem”, quando na realidade este aluno nao esta
conseguindo aprender, ou seja, ndo ocorre a aprendizagem.

As reformas comecam na construcdo de um curriculo com adaptacBes as
necessidades individuais dos discentes e na metodologia a ser adotada em sala de aula,
assim sdo indispensaveis avaliacdes no projeto politico pedagdgico das escolas e que estes
sejam construidos em equipe, envolvendo toda a comunidade escolar, pois em uma escola
inclusiva cada individuo deve estar preparado para exercer seu papel, seja este, professor,
funcionério ou aluno.

Segundo Carvalho (2000), a educacdo especial manifesta-se pelas suas praticas
pedagdgicas que respondem a diversidade dos alunos inseridos no contexto de uma escola
para todos, mas deve tratar de oferecer respostas educativas no processo de
desenvolvimento da cidadania de todos os discentes, seja deficiente ou ndo.

Assim sendo, o trabalho pedagodgico das escolas inclusivas e seu corpo docente,
precisam andar lado a lado, preparando o docente, reforcando préaticas e métodos, buscando

novos olhares frente a educacdo e seus processos em busca de uma escola para todos.

MATERIAL E METODOS

Este projeto de pesquisa foi desenvolvido, a partir, de pesquisa de campo, que
segundo Fonseca (2002), caracteriza-se pelas investigacbes em que, além da pesquisa
bibliografica e/ou documental, realiza-se a coleta de dados junto a pessoas, com 0 recurso
de diferentes tipos de pesquisa (pesquisa-ac¢do, pesquisa participante, etc.).

Foi desenvolvido em seis escolas no municipio de Santiago-RS, para tal aplicou-se

um questionario para os professores responsaveis pelas salas de AEE e outro para a diregédo
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da escola, realizado de acordo com os critérios éticos estabelecidos na Resolugdo n° 466/12
do Conselho Nacional de Saude (BRASIL, 2012),obtendo CAAE: 20732213.6.0000.5353.

A pesquisa foi realizada em trés escolas da rede municipal, trés escolas da rede
estadual, selecionadas aleatoriamente, através de sorteio. Para o levantamento da estrutura
dos educandérios, foi elaborado um questionario, trazendo questbes para a analise da
acessibilidade, recursos oferecidos aos alunos, quantos alunos aproximadamente a escola
recebe que necessitam de atendimento educacional especializado, aplicado aos diretores de
escolas.

Para a analise de quais alunos sao atendidos nas escolas selecionadas, e como se da
o funcionamento das salas de AEE, também foi elaborado outro questionério, aplicado aos
professores responsaveis por estas salas, para obter informacdes sobre seu desdobramento e

ter uma nocao de quais alunos que necessitam de atendimento educacional especial.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Seguem resultados referentes as questdes do questionario aplicado a direcao escolar:
Questdo 01: HA& quanto tempo (anos) a escola atende a alunos com necessidades

educacionais especiais? (Figura 01).

3 -

B Municipal

Numerode Escolas

M Estadual

A B C D

Opcgoes de Resposta

Figura 01: Representa o resultado da questdo 01, respondida pela dire¢do da escola sobre o tempo em que esta
trabalha com alunos incluidos e tem com op¢des de resposta A=<5 anos; B=Entre 5 e 10 anos; C=Entre 10 e
20 anos e D=20 anos ou mais.
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A figura acima demonstra que a educagdo inclusiva estd presente nas escolas
regulares a pouco tempo, observando que nas escolas municipais apresenta-se a menos de
10 anos, e nas escolas da rede estadual concluimos que ocorreu entre 10 e 20 anos. Esse
resultado demonstra que a rede estadual de ensino além de apresentar uma maior
quantidade de alunos matriculados, esta localizada em pontos estratégicos onde agregam
varias comunidades, apresentam melhor estrutura fisica e maior quantidade de recursos
humanos, sendo responsavel direta até pouco tempo pelo ensino fundamental e médio, além
de apresentar quantidades maiores de repasses de verbas destinados ao cumprimento da Lei
n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional),
que declara que o AEE deve estar disponivel preferencialmente nas escolas da rede regular
de ensino, sendo este 0 ambiente mais adequado para garantir o relacionamento e todo tipo
de integracdo que possa beneficiar o seu desenvolvimento.

Outras hipoteses sugerem que alunos com deficiéncias especiais também podem ser
encontrados na zona rural, dependendo de transporte especifico para seu deslocamento,
também sabemos que existem algumas familias que passam a tratar a deficiéncia como
doenca crbnica, sem maiores perspectivas ou maiores expectativas em relacdo a
aprendizagem, privando o discente do contato com o meio adequado. Neste contexto,
Delors (2012) observa que a educagdo tem a missdo de transmitir conhecimentos da
diversidade humana e tentar conscientizar as pessoas sobre as semelhangas e

interdependéncia existentes em toda a humanidade.

Questdo 02: A escola possui uma estrutura que atende aos alunos com necessidades

educacionais especiais?(Figura 02)
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B Municipal

M Estadual

Numero de Escolas

Opcoes de Resposta

Figura 02: Mostra se as escolas possuem uma estrutura para receber alunos especiais.(Op¢des de resposta:
A=Sim e B=Né&o)

Através da analise do grafico observamos que todos os educandarios possuem uma
estrutura que possibilite o atendimento de pessoas com necessidades educacionais
especiais, existindo melhorias que estdo sendo apresentadas para que ocorra 0 exigido na
LDB. Na medida do possivel as verbas destinadas a melhorias na infraestrutura estdo sendo
utilizadas para que todas as escolas publicas tenham acesso adequado e disponibilize
espacos para esse tipo de educando. Sendo a escola um bem de todos, que agregue uma

escola inclusiva, sem preconceitos e discriminacao devera ter como principio basico buscar

0 reconhecimento dos direitos e deveres de cada um.

Questédo 03: A escola possui rampas de acesso para cadeirantes? (Figura 03)
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B Municipal

Numero de Escolas

M Estadual

Opcdes de Resposta

Figura 03: A figura expde o resultado para a questdo 03, onde se refere a rampas de acesso nas escolas.
(Possiveis respostas da questdo 03: A=Sim e B=Nao)

Nas escolas municipais as rampas estdo presentes nas trés escolas questionadas e
nas estaduais em apenas uma temos acesso para cadeirantes. Segundo 0s questionarios as
escolas municipais estdo mais adaptadas, pois tem como meta oferecer a educacédo infantil
em creches e pré-escolas, além de custear o ensino fundamental, base da educacéo, local
onde se desenvolvem habilidades e competéncias. Partindo deste pressuposto, os discentes
com necessidades especiais sdo matriculados em sua grande maioria na escola municipal
para depois se inserirem nas escolas estaduais em busca de ensino médio ou técnico. Nas
escolas publicas verificamos rampa de acesso somente em uma escola, esse fato podera
estar diretamente ligado a falta de repasse de recursos administrados pelo governo estadual,
e a falta de autonomia das diregdes, visto que toda e qualquer obra executada em bem
publico devera ser executada mediante verbas publicas. Apesar de BRASIL (2012) listar
que as escolas devem dispor de condicdes de acessibilidade fisica, como rampas,
sinalizacBes; como também de recursos que auxiliem a mobilidade do educando, como

cadeiras de rodas e corrim@es, observamos que nem sempre iSsO 0correra na pratica.

Questdo 04: A escola possui jogos educativos? (Figura 04)
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Figura 04: Exp®e se as escolas possuem jogos educativos (Opcbes: A=Sim e B=Nao)

De acordo com o gréfico concluimos que todas as escolas estudadas possuem jogos
educativos, e entendem a importancia deste para o desenvolvimento cognitivo, afetivo,
psicomotor e para a socializacdo. Todas as instituicbes acreditam que este suporte didatico
de aprendizagem é de suma importancia, pois podera ser um recurso a mais na
aprendizagem, traz uma solucdo vidvel para que o aluno com necessidades especiais possa
realizar analogias, ampliando seu universo de atividades.

Os jogos educativos apontados para a finalidade didatica revelam ser importantes,
pois estes promovem situacGes de ensino-aprendizagem, auxiliam na constru¢do do
conhecimento, introduzindo atividades lidicas e prazerosas, desenvolvendo a capacidade
de iniciag&o e agdo ativa e motivadora (MOYLES, 2002).

Segundo Tarouco et al. (2004), os jogos educacionais sdo considerados ferramentas
instrucionais eficientes, pois divertem enquanto motivam, facilitam o aprendizado e
aumentam a capacidade de retencdo do que foi ensinado, exercitando as fun¢des mentais e
intelectuais do jogador.

Assim contata-se que 0s jogos educacionais quando utilizados de forma adequada

complementam conceitos desenvolvidos em sala de aula e também podem ser recursos
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motivacionais para aprendizagem.

Questdo 05: A escola possui banheiros adaptados? (Figura 05)
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Figura 05: Opcdo :A=Sim e B=N&o

De acordo com o exposto na figura 05 evidenciamos que a rede municipal de ensino
esta preparada com este tipo de acessibilidade, e a rede estadual de ensino apontou apenas
uma escola que ndo possui esta estrutura. Sabemos que a escola ndo possui autonomia para
garantir a construcdo de bens publicos sem verbas pré-estabelecidas e que ocorrem atrasos
de verbas ao longo das gestfes, esse fato impede que ocorram construcdes desejadas.
Devemos salientar que em nossa cidade existe a APAE, escola especial que abriga varios
alunos com necessidades especiais, alguns poucos estdo distribuidos nas escolas publicas e
municipais.

Os banheiros adaptados, segundo IBDD (2008) devem apresentar barras de apoio,
com no minimo 40 cm da parede, e 80cm de altura, vaso sanitario comum com as barras de

apoio bem préximas, e um espaco amplo para a locomocéo do individuo.
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Questdo 06: A escola faz uso de mapas conceituais para auxiliar o aprendizado?
(Figura 06)
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Figura 06: Opcdes: A=Sim e B=N&o

Conforme o gréfico acima, notamos que a maioria das escolas da rede estadual
possui este método didatico. As escolas municipais apresentam poucos mapas conceituais.
Lembramos ainda que a compra de material didatico ocorre mediante solicitacdo de
professores, vice-diretores ou professores responsaveis pela sala de AEE, estes recursos
serdo comprados mediante verba e necessidade do educandario. Para Moreira & Rosa
(1986) os mapas conceituais sdo recursos flexiveis, dinamicos, utilizaveis em qualquer sala
de aula, cuja vantagem esta exatamente no fato de enfatizarem o ensino e a aprendizagem
de conceitos, algo que muitas vezes fica perdido em meio a uma grande quantidade de
informagdes e formulas.

Sendo assim, este tipo de recurso podera ser usado na aprendizagem dos alunos,

pois com eles os mesmos visualizam o contetdo, relacionando melhor seus conceitos.

Questdo 07: A escola possui sala de recursos? (Figura 07)
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Figura 07: Representa o resultado atribuido & questdo 07, onde apresenta se as escolas possuem sala de
recursos multifuncionais(ou salas de AEE). (Op¢bes: A=Sim e B=N&o)

Segundo o gréfico todas as escolas estaduais possuem sala de recursos
multifuncionais. Estdo ocorrendo adaptacdes nas escolas para abrigar esta demanda, um
processo de reforma e reestruturacdo, com o objetivo de assegurar que todos os alunos
especiais possam ter acesso as oportunidades educacionais. Apenas uma escola da rede
municipal ndo apresenta tal sala. De acordo com 0 questionario o municipio tem escolas
muito préximas ou localizadas em regides de periferia e quando tais escolas sdo procuradas
para matricular alunos especiais acabam orientando o pai ou responsavel a buscar outro
educandario que satisfaca as necessidades do educando, pois estdo sendo realizadas as
reestruturagdes em pontos estratégicos ou escolas que tenham acesso mais viavel.

As salas de recursos multifuncionais foram instituidas pelo Programa de
Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, via Portaria n°13/2007, localizada nas
escolas de educagdo basica das redes publicas de ensino, que constitui um espago onde se
realiza, prioritariamente, o atendimento educacional especializado (BRASIL, 2012).

Segundo BRASIL (2008) o atendimento educacional especializado tem como

funcdo organizar, elaborar e identificar os recursos pedagogicos e de acessibilidade que
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possam eliminar as barreiras para a plena participagdo do aluno, sempre considerando suas
necessidades especiais, sendo suas atividades diferenciadas as da sala comum, assim
complementando a formacdo da autonomia e independéncia dos alunos atendidos tanto

dentro como fora a da escola.

Questdo 08: Nestas salas, os professores que atendem sdo especializados para

atender esta demanda?(Figura 08)
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Figura 08: Resultado da questdo 08, onde esta refer-se a especializa¢do dos professores que atendem nas salas
de recursos.(Opgdes de resposta: A=Sim e B=N&o)

A figura representada acima, demostra que a rede estadual possui professores
especializados na coordenacdo das salas de AEE, é notdrio que todo o processo leva um
tempo para adaptacdes e que os educadores precisam de preparacdes, estudo apropriado,
entendimento, que estejam capacitados para integrar 0os educandos portadores de
necessidades especiais em classes comuns, pois sabemos que todo profissional envolvido
no atendimento educacional especializado, deve possuir formagdo que Ihes possibilite a
atuacdo e sua articulagdo com os professores da sala regular. Das escolas entrevistadas o

municipio possui um educandario que ndo tem sala de AEE, tampouco professor; esta
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discussdo esta atrelada a escolas muito préximas umas das outras ou localizadas na
periferia, sem acessibilidade adequada.

Assim os profissionais que atuam nas salas de recursos multifuncionais devem
possuir conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira de Sinais, Lingua
Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua, do sistema Braille, do Soroban, da
orientacdo e mobilidade, das atividades de vida autbnoma, da comunicagéo alternativa, do
desenvolvimento dos processos mentais superiores, dos programas de enriquecimento
curricular, da adequacao e producdo de materiais didaticos e pedagogicos, da utilizacdo de

recursos opticos e ndo Opticos, da tecnologia assistida e outros (BRASIL, 2008)

Questdo 09: Quantos alunos a escola atende com necessidades educacionais

especiais?(Figura 09)
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Figura 09: Representa a quantia de alunos matriculados nas escolas com necessidades especiais. (Op¢oes:
A=< de 100 alunos; B=Entre 100 e 200 alunos; C= Entre 200 e 500 alunos e D= Mais de 500 alunos)

Através da andalise dos questionarios constatamos que tanto as instituicdes
municipais quanto as estaduais tem um numero de alunos menor que 100 individuos.

Sabemos que em nossa cidade a grande concentragéo de alunos com necessidades especiais
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esta vinculada a APAE ( Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais), associacdo que
visa 0 bem estar dos excepcionais, prestando servicos de assisténcia social, melhorando a
qualidade de vida da pessoa portadora de deficiéncia. Identificamos ainda, que somente a
partir do momento que se levantou a bandeira da inclusdo que outras instituicdes passaram
a ser alvo destes educandos. Indiferente da instituicdo é neste espago que a crianga comeca
a desenvolver suas habilidades e fazer suas proprias escolhas, fator importante para o que

denominamos inclusdo, aceitabilidade, respeito mutuo, compreensdo com o proximo.

Resultados dos questionarios aplicados aos professores responsaveis pela sala de

recursos multifuncionais

Nas figuras representadas a seguir estdo os resultados do questionario aplicado aos
docentes responsaveis pela sala de AEE nas escolas entrevistadas. Lembrando que foram
computados os dados em trés escolas da rede estadual de ensino e duas escolas da rede
municipal devido a uma escola, como ja mencionado, ndo ofertar atendimento educacional

especializado na rede municipal.

Questdo 01: Ha quanto tempo (anos) trabalha com alunos incluidos? (Figura 10)

64



MULTICIENCIA ONLINE @2016
Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das MissGes — Campus Santiago

ISSN 2448-4148

3 -
%]
L
3 2
Ll
5
§ B Municipal
5 1 B Estadual
=
0

A B C D

Opcoes de Resposta

Figura 10: Representa o tempo em anos, que os professores atendem nas salas de AEE (Opc¢Ges de Resposta:
A= <5 anos; B=5a 10 anos; C= 10 a 20 anos e D= 20 anos ou mais).

A figura demonstra o tempo em que os profissionais trabalham atendendo alunos
com necessidades educacionais especiais, através das salas de recursos nas escolas
pesquisadas, observando os seguintes resultados: os professores de AEE das escolas
municipais trabalham a menos de 5 anos com alunos incluidos, que pode ser explicado
devido ao municipio oferecer atendimento especializado a menos de dez anos; outra
hipotese € que a demanda de professores especializados ainda é baixa para este
atendimento, e nas escolas da rede estadual os professores que atendem essa demanda estéo
vinculados a esta area a mais tempo, observando os preceitos da LDB. Observamos que na
rede estadual de ensino existe concurso especializado para esta area de formacao por este
motivo disponibiliza este atendimento a mais de dez anos.

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial, na perspectiva da Educacao
Inclusiva, para o professor atuar na Educacdo Especial, ele deve ter como base da sua
formacéo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para 0 exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area, como LIBRAS, sistema Braille, desenho universal e
outros (BRASIL, 2008).
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Questdo 02: Como os alunos séo encaminhados para atendimento? (Figura 11)
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Figura 11: Representa 0 modo que os alunos sdo diagnosticados, para serem atendidos como alunos incluidos.
(Opcdes: A= Através do diagndstico da acdo pedagdgica da escola; B= Diagnostico médico ou C= Através da
familia)

O grafico acima, representa o encaminhamento dos alunos as salas especializadas,
demonstrando que tanto a rede estadual quanto municipal realizam diagnostico através da
orientacdo pedagdgica, de atestados médicos e através de diagnostico encaminhado pela
familia. Ndo houve diferencas significativas entre a rede municipal e estadual quanto a
encaminhamentos através de diagnostico médico ou familiar. Identificamos grande
diferenca entre escolas estaduais e municipais no quesito diagnostico através da
coordenacdo pedagdgica, concluindo que escolas estaduais possuem maior quantidade de
recursos humanos, existem a bastante tempo concursos especificos para professores que
atendam alunos especiais e faz algum tempo que todos os professores recebem orientagdes
através da direcdo para encaminharem alunos especiais para a coordenagdo pedagogica.
Sabemos também que através de reunides entre equipe diretiva e corpo docente detectam-se

possiveis casos de necessidades especiais. Observam-se as relacbes com o saber médico, a
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necessidade de saber 0 que o aluno apresenta — seu diagnostico — e a importancia da familia
estar atrelada a escola acompanhando o desenvolvimento de seu filho.

Questdo 03: Como ocorre o atendimento, na sala de AEE? (Figura 12)
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Figura 12: llustra como ocorre o atendimento nas salas de recursos.(Opgdes de resposta da questdo 03: A= E
realizado o atendimento em turno oposto; B= Atendimento em turno normal da aula; C= Em turno
previamente marcado ou D= diariamente).

Evidencia-se que nas escolas da rede municipal o atendimento € feito em turno
oposto e em turno normal com acompanhamento em sala de aula. Compreendemos que o
atendimento em turno normal € possivel pois existem poucos alunos matriculados em tais
escolas, apesar da caréncia de recursos humanos disponivel para cada deficiéncia. Nas
escolas pertencentes a rede estadual de ensino é realizado o atendimento em turno oposto,
em turno normal e preferencialmente através de horario marcado com os alunos,
concluindo que a demanda de alunos é maior, para que o atendimento ocorra beneficiando
todos os alunos. O professor precisa agendar horarios especificos realizando a mediacéo
entre as areas do conhecimento e a aprendizagem. Observamos também que em uma das
escolas estaduais o atendimento ocorre todos os dias visto a escola possuir um ndmero

pequeno de alunos especiais.
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Relata Brasil (2012) que as atividades desenvolvidas na sala de recursos séo
diferenciadas das atividades da sala comum, ndo podendo ser substitutivas a escolarizacao,

tendo foco pedagogico e ndo clinico, e também ndo pode ser confundida como reforgo.

Questdo 04: Que tipo de necessidade vocé ja atendeu nesta sala? (Figura 13)
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Figura 13: Representa as deficiéncias ja atendidas nas salas de recursos das escolas onde foi realizado o
trabalho. (OpcBes da questdo 04: A= Deficiéncia Intelectual; B= Deficiéncia Fisica; C= Dificuldades na
comunicagdo; D= Autismo; E= Altas Habilidades; F= Hiperatividade; G= Dislexia; H= Déficit de Atencdo; I=
Surdos; J= Cegos e K= Outros)

Na figura acima esta ilustrado os casos de deficiéncia que os professores das salas
de recursos ja atenderam, observando que nao existem diferencas significativas entre rede
estadual e municipal nos quesitos deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica, dificuldades na
comunicacdo, autismo, déficit de atencéo, observando que ambas as redes estdo equipadas
para receber tais alunos. Na rede estadual encontramos alunos com surdez, hiperatividade e
disléxicos e ndo encontramos em nenhuma escola alunos com altas habilidades.
Evidenciamos a proposta de trabalho das redes estaduais e municipais, ambas de acordo
com a LDB, o que facilita aos pais a procura pela escola; geralmente os pais procuram

escolas proximas ao seu bairro para evitar o trasntorno durante o transporte.
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Os alunos que sé@o atendidos nas salas de recursos segundo Brasil (2008), s&o os
educandos que apresentam deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Nestes casos e outros, que implicam em transtornos funcionais
especificos, a educacdo especial atua de forma articulada com o ensino comum, orientando
para o atendimento as necessidades educacionais especiais desses alunos.

Brasil (2010) expde os alunos que devem ser atendidos nas salas de recursos, que
sdo os alunos portadores de deficiéncia, tendo impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial; alunos com transtornos globais do desenvolvimento
sdo aqueles que apresentam um quadro de alteragdes do desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagdes sociais, na comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-
se nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra
especificacdo; e alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com &reas de conhecimento humano, isoladas ou

combinadas: intelectual, psicomotora, artes e criatividade.

Questdo 05: Como é mediado o trabalho entre professores das diferentes disciplinas
e professores da sala de recursos ?(Figura 14)
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Figura 14: Representa a forma como é organizado o trabalho entre professor da sala normal e sala de recursos.
(Opcdes: A= Reunies periddicas e B= Diariamente)

Constatamos que nas escolas da rede estadual esta mediacdo ocorre através de
reunides previamente marcadas e nas escolas municipais ocorre através de reunides e
diariamente, 0 que nos mostra que o trabalho das salas de recursos e da sala normal estdo
sendo aproveitados e discutidos entre os professores, pois é de fundamental importancia a
troca de experiéncias entre professores. As discussdes servem para auxiliar o professor na
busca de orientacbes e recursos que facilitem o trabalho assegurando a aprendizagem.
Compreende-se que a falta de comunicacédo eficaz prejudica o desenvolvimento do aluno.
Corrobora Brasil (2012) que a relacdo entre professor da sala de recursos e o professor que
atende na sala comum, deve ser de harmoniosa, realizada em parceria, sempre buscando

eliminar obstaculos e favorecer a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos atendidos.

Questdo 06: Como os alunos com necessidades educacionais especiais aceitam este
trabalho?(Figura 15)

70



MULTICIENCIA ONLINE @2016
Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das MissGes — Campus Santiago

ISSN 2448-4148

3 -
w
£ 2
=]
o
&
.
g H Municipal
£
= B Estadual
2
0 -

A B C

Opcoes de Resposta

Figura 15: llustracdo representativa da questdo 06, sobre a aceitacdo dos alunos que séo atentidos na sala de
recursos. (Opcdes de Resposta: A= Boa aceitacdo; B= S&o resistentes e C= Nao aceitam)

Evidenciamos que a aceitacdo desses alunos tanto na rede estadual quanto municipal
é boa, ndo podemos deixar de dar énfase ao trabalho da familia desta crianca que procura
recursos especificos para que seu filho sinta-se bem, satisfeito e disposto a aprender; além
de que a relacdo da familia com a escola faz diferenga para que este discente entenda sua
importancia neste contexto, sabendo conhecer, conviver e entender sua dificuldade. Em
apenas uma escola estadual observou-se que ainda ha alunos resistentes a este atendimento,
0 que nos faz entender que ainda existe uma teimosia por parte dos alunos em compreender
este tipo de atendimento diferenciado, concluindo que a adolescéncia podera influir para
esse padréo negativo, a vergonha ou a falta de aceitacdo da sua deficiéncia, a auséncia da
familia no contexto escolar.

A deficiéncia, por si mesma, ndo se localiza estreitamente associada a dificuldades
de aprendizagem, mas inumeros alunos expressam dificuldades de aprendizagem e néo
apresentam qualquer tipo de deficiéncia. Ambos, entretanto, possuem necessidades
educacionais especiais, exigindo recursos que ndo sdo utilizados para os demais alunos
(Brasil, 2006).
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Questdo 07: Como vocé orienta os professores a realizarem seu trabalho para que

ocorra a aprendizagem? (Figura 16)
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Figura 16: Representacdo do resultado da questdo07, onde foi questionado como ocorre a orientacdo pelos
professores do AEE aos professores da sala comum. (Opcbes de Resposta: A= Sugerindo atividades; B=
Procurar formas de adaptagdo da disciplina; C= Sugerindo a equipe diretiva a compra de materiais para
facilitar o trabalho do professor e D= Todas as alternativas)

O gréfico ilustrado acima confirma que a orientacdo feita pelos educadores da sala
de AEE aos educadores da sala comum ocorre nas escolas da rede municipal
principalmente por meio de sugestdes e formas de adaptacdo das diferentes areas do
conhecimento com a realidade ou dificuldade imposta pelo educando. Nas escolas da rede
estadual constatou-se que as escolas fazem esta mediacdo por meio de todas as alternativas,
ou seja sugerem atividades, adaptando as demais disciplinas conforme as dificuldades
apresentadas pelo aluno, sugerindo a direcdo a aquisicdo de materiais para auxiliar o
trabalho dos professores da sala comum. Entendemos a importancia da orientacdo dos
professores das salas de AEE, auxiliando os demais professores na busca de alternativas

para que ocorra 0 entendimento, a aprendizagem, as analogias corretas. Precisamos destas
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intervencdes pedagdgicas como ferramenta auxiliadora na educacédo inclusiva sanando as
dificuldades apresentadas ao longo do ano letivo.

Nesse sentido Carnevale et al. (2013) observa que o professor especializado
desempenha um importante papel quando atua de forma colaborativa com o professor da
classe comum, definindo juntos estratégias pedagdgicas e discutindo sobre a elaboragédo de
recursos benéficos do acesso, por parte do aluno em processo de inclusdo, aos mesmos
conteddos ministrados aos colegas de classe, 0 que viabiliza sua efetiva interacdo no grupo
e a participacdo em todos os projetos e atividades pedagogicas. E assim acredita-se que as
barreiras fisicas e atitudinais podem ser transpostas, bem como serdo possiveis, a

participagdo, a independéncia e a autonomia desses alunos em sala de aula e na sociedade.

Questdo 08: Como é o aproveitamento dos alunos ap0s a passagem pela sala de
AEE? (Figura 17)

3
%]
L,
3
Ll
]
E M Municipal
5 1 W Estadual
=z
0]

A B C

Opcoes de Resposta

Figura 17: Representa o resultado sobre aproveitamento dos alunos que passaram pela sala de
recursos.(Op¢des de Resposta: A= Bom, pois o aluno aprende a buscar conhecimeto; B= Depende da
motivagdo do aluno e do tipo de deficiéncia e C= Muito bom, pois ele consegue mediar conhecimento atraves
da orienta¢do)
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Nas escolas da rede municipal este aproveitamento € bom, salienta-se que a busca
do conhecimento depende da motivacgdo e tipo de deficiéncia do aluno, dai a importancia da
educacdo inclusiva para o aprendizado e conhecimento para a vida do aluno incluido. Nas
escolas da rede estadual observamos que a aprendizagem depende da motivacédo do aluno e
do tipo de deficiéncia apresentada, assim averiguamos que alunos que néo estdo motivados
a buscar o conhecimento ou até mesmo que ndo aceitam a inclusdo ou sua deficiéncia,
ficam desmotivados e nao aproveitam a oportunidade de adquirir conhecimento. N&o
podemos deixar de considerar que o grau de dificuldade imposto pela deficiéncia afeta o
aproveitamento futuro do aluno.

Em outras palavras, avalia-se 0 aluno para conhecer e compreender a dindmica
existente entre todas as variaveis que o circundam, com o objetivo de melhorar as respostas
educativas, de modo que atendam ao compromisso de desenvolver a cidadania de todos 0s
aprendizes (BRASIL, 2006).

CONCLUSAO

Com o término deste trabalho observamos que as escolas do municipio de Santiago
possuem infraestrutura para receber alunos com necessidades educacionais especiais,
porém concluimos que ainda sdo necessarias algumas adaptacdes estruturais das mesmas
para que este atendimento seja realmente de qualidade. A incluséo € para todos, e ainda sdo
necessarias mudancas no comprometimento com a LDB, tanto na esfera estadual quanto
municipal, que o professor de AEE € sujeito imprescindivel na mediacéo, para que ocorra
uma préatica pedagdgica produtiva e eficaz.

E notdrio que todo esse processo é lento e gradual, que educadores, pais e escola
devem se preocupar mais com o0 aluno com necessidade especial, buscando acdes
conjuntas, priorizando assim ensino e aprendizagem.

Ensino inclusivo ndo é ensino com educacdo especial. Educacdo especial é ensino
fragmentado, fora do ensino regular, baseado na crenca de que estes discentes ndo podem
estar inseridos na escola comum. Precisamos que nossos governantes disponibilizem verbas

adequadas, ocorram novas nomeacdes de professores para salas de AEE, cursos para
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professores de classes comuns com alunos incluidos, cursos para professores de sala de
AEE, para que todos os alunos especiais tenham aprendizagem significativa.

Precisamos também do comprometimento dos professores das diferentes areas do
conhecimento tentando minimizar as diferencas entre seus alunos, buscando estratégias
para desenvolvimento de habilidades e competéncias, acreditando que a educagéo é a base
para uma sociedade melhor, sem fragmentaces. E preciso fortalecer a formagio dos
professores e criar uma rede de apoio entre alunos, docentes, gestores, familia, todos com

um unico propasito: tornar a vida deste educando mais significativa.
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